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Entstehungshintergrund
* Pressereaktionen auf die TIMSS-Studie 1995

Deutsche Schiiler sind in »Alarmierendes Ergebnis®
. ' “im Mathematik-Verpleichstest nur dMiltelmal ¢ SUGOSTRSIED YOTH
Mathematik nur MittelmalB e

Internationale Vergleichsstudie vorgestellt S CI]UI er un l er (le I Lup ¢

Andere kﬁnnen es bessel" | Deutsche sind im Rechnen schwach, unabhingig von der Schulform
Deutsche Schiiler sind nicht Spitze

internationale Mathematik- und Naturwissenschaftsstudie vergleicht die Kenntnisse in 45 Landern
che aus Asien beherrschen diese Wissensgebiete viel souverdner als Mddchen und Jungen hierzulande |
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Entstehungshintergrund
* Ergebnisse der TIMSS-Videostudie 1995

Anspruchsniveau von Aufgaben in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeitsphasen:
Mittlere prozentuale Verteilung der Arbeitszeit pro Stunde

100 95.8

89.4

30 O Ubun.g von
Routineprozeduren
60
40.8 44.1 Anwendung
40 mathematischer Konzepte
20 a 15.1 W Problemlése- und
= |43 35 0.7 Denkaufgaben
0 [ -
Deutschland (n =100) Japan (n =50) USA (n=81)

Hiebert, Stigler & Manaster (1999, S. 199)
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Entstehungshintergrund

* Forschungsarbeiten am Max-Planck-Institut fur Bildungsforschung
* Verwendung von existierenden Daten zur Unterrichtsgestaltung
» Fokus auf deutsche Stichprobe im Fach Mathematik

* Analyse mittels exploratorischer Faktorenanalysen

The Center for Educational Research 2001

* MPI Bericht: kognitiv-aktivierende Instruktion

Baumgarten et al. (2021, S. 63); Klieme et al.(2001)
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Entstehungshintergrund

* Etablierungim Rahmen des Modell der 3 Basisdimensionen

* Unterscheidung von drei zentralen Merkmalen fiir Unterrichtsqualitat

Klassenfihrung
|

3
b

> 7k
>
S 1t

* Anbindung an Lerntheorien und Selbstbestimmungstheorie

* Annahme fur alle Schulfacher, Schulstufen, ggf. sogar Lander relevant

Konstruktive
Unterstitzung

Kognitive Aktivierung

(Klieme et al., 2001; Klieme & Rakoczy, 2003; Klieme, 2019; Praetorius et al., 2018; Rothland, 2024)
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Definition

* Weitestgehender Konsens:

» ,Kognitive Aktivierung bedeutet, die Bereitschaft der
Lernenden zu wecken, sich aktiv mit dem
Lerngegenstand auseinander zu setzen, selbststandig
Verbindung zu bereits bekanntem Wissen herzustellen

und gedankliche Umstrukturierungen vorzunehmen.*
(Kunter & Trautwein, 2013, S. 90)

* Anregung der Lernenden ,zum vertieften Nachdenken
und zu einer elaborierten Auseinandersetzung mit dem
Unterrichtsgegenstand® (Lipowsky, 2020, S. 92)
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Theoretische Anbindung

* Unterricht als Ko-Konstruktion von Angebot und Nutzung

£ Geselischaft 28, Wesatispten, Sosdrian S
s ssionswissen NS TS “EatR
z h motivationale und emotionale
° Region 8. Infrastruktur, auBerschulische Bildungsangebote |en, motivationale DEDOSitmﬂ
z P = >
S direktes 28, Familie, Freundeskress, motionale (Traits)
2 . Nachbarschaft psitionen
3 soziales Umfeld ! . h
. Iraits) Unterricht
w »
5 Vor- und Nachbereitung 4
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> / & / =
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> { und o i
IV | ‘ individuelle Merkmale 2B, Vorwissen, Oberzeugungen,
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i d7
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w dV T Klasse +Fach 28, Kiassengroe, curriculare Inhalte
x
v
g 1 Schule 2.8. Schulleitung, Kollegium
=l
§ Bildungssystem 8.0 des

Angebots- Nutzung-Modell zur Unterrichtswirksamkeit (Vieluf et al., 2020)
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Theoretische Anbindung

 Konstruktivismus: Lernende konnen ihr Wissen nur selbst und aktiv konstruieren

Soziokonstruktivistische Lerntheorien
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Kunter & Trautwein (2013, S. 41)
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Theoretische Anbindung

* Zoneder proximalen Entwicklung ermoglicht optimales Lernen

Aufgaben-
schwierigkeit

Vygotsky (1977)

Zone der
nachsten
Entwicklung

positive
Erleichteru

' negative
Erleichterung

»
»

Expertise
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Theoretische Anbindung

* Trotz Verknipfung mit verschiedenen Ansatzen Kritik an theoretischer Unscharfe

* Aufbereitung der Literatur zeigt

* Knapp 30% ohne Theoriebezug

* BeiTheoriebezug Verknlipfung mit 21 Ansatzen und 29 Personen(gruppen)

 Zum Teil Verbindung von mehreren Theorien/ Personen(gruppen)

Tabelle 4. Kategorisierung des Literaturbestands.

3L 30 "
Aufhereitung der Literatur Himfigheit -
Kategorie 1: Definiion ohne Theorieverweis 40 = 4
& 15
Kategorie 2: Definiion mit Theorieverweis o2 g1 12 1z 13 y
1
" |
| 2 1 | 5 f
Anzahl der Codienmgen

Kl|eme & Rakoczy (2008); LeuderS & HOlzapfel (2011); Minnameier & Hel’mkes ( 2014); Verweis auf Vertreter*innen und Autor*innen B Verweis auf Ansidtze, Disziplinen und Modelle

Wegner (2020): Wemmer-Rogh et al. (2024); Winkler (2017); Praetorius & Grasel (2021) Abbildung 1. Art und Anzahl der Theoriebeziige in den Publikationen.
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Merkmale

Kognitive Aktivierung als variationsreicher Sammelbegriff

Tabelle 1. Heterogenitdt in der Konzeptualisierung von kognitiver Aktivierung entlang zentraler Studien und Zugange im Fach Mathematik.

Studiengruppe 1: Studiengruppe 2: Studiengruppe 3: Studiengruppe 4:
TIMSS-Video Pythagoras COACTIV/PISA TALIS-Video
- Anspruchsvelles Uben - Evolutiondrer Umgang mit - Anspruchsvolles Uben - Anregen zur Selbstevaluation
- Genetisch-sokratisches Vorge- Vorstellungen - Anzahl der eingeforderten Lisungswege - Anspruchsvolle Fragen

hen - Exploration von Denkweisen - Bearbeitungsrichtung - Anwenden mehrerer mathe-

- Lehrperson als Mediator"in

- Mathematische Produltivitit

- Motivierungsfihighkeit der
Lehrperson

- Pacing

- Repetitives Uben ()

- Sprunghaftigkeit (-)

- Exploration des Vorwissens

- Herausfordernde Probleme

Lehrperson als Mediator

- Lernstatus bewusst machen

Problemldseorientierte Insze-

nigrungsmusier

= Prozessorientierter Umgang
mit Hausaufyaben

= Rezeptives Lernverstdndnis {-)

- Selbstherichtete kopnitive Ak-
tivitdt hinsichtlich nachvoll-
ziehbarer Elaboration

- Selbstherichtete kopnitive Ak-
tivitdt hinsichilich vertiefter,
organisierender Elaboration

- Substantielle Schiiler*innen-
beitrige

- Curriculare Wissensstufe

- Diskursive Behandlung unterschiedlicher Schillerlbsungen

- Erlebte kognitive Selbststindipkeit

- Grad der kognitiven Herausforderung der Aufpabe

- Grundvorstellungen

= Induktive Erarbeitung eines Sachverhalts durch (Alltags-)Bei-
spiele

- Innermathematisches Modellieren

= Insistieren auf Erkldrung und Begriindung

- Kognitiv aklivierende Aufgaben

- Kopnitiv aktivierende Aufgaben bei der Einfithrung eines neuen
Sachverhalis und beim Uben

- Kopnitiv herausfordernder Umgang mit Sehdilerbeitrdgen (ldeen/
Fehler)

- Kognitiv herausforderndes Oben

Konstruktiver Umgang mit Fehlern der Schiller *innen

- Kontrolle und Eingreifen bei selbststdndiger Arbeit

- Mathematisches Argumentieren

- Mathematischen Modellieren

- Motivierender Umgang

- Selbststdndigkeit und Begriindungspflicht beim Bearbeiten von
Aufyaben /kognitive Selbststdndigkeit

- Stoffbreite

- Typ der gestellien Aufyabe

- Typ des mathematischen Arbeitens

- Umgehen mit mathematischen Darstellingen

- Umgehen mit mathematischen Texten

~ Unterstiitzung der kognitiven Selbststind ipkeit

- Variation der Aufgabe

- Verstdndnisférdernde Variation von Aufyabenstellungen

muatischer Methoden

Beschiftigung mit kognitiv

anspruchsvollen Inhalten

Beteiligung der Schiller "innen

im Diskurs

Denkweise der Schiiler”innen

erpriinden

Echtweltbeziige

Explizite Verkniipfungen

Fragen nach Erkldrungen

Kognitiv aktivierende Aufpa-

ben

Mathematisches Verstindnis

der Sehiiler“innen

Multiple Lisungswege

Sprachlogische Komplexitdr

Tatsdchliche kognitive Akii-

viertheit

Verkniipfung mathematischer

Reprdsentationsformen

- Verstindnisfordermde Techno-
logienutzung

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung

Praetorius et al. (2018); Wemmer-Rogh et al., (2023)

21.05.2026 | 15



Merkmale

» Beispielhafte Beobachtungsstudien im Fach Mathematik

TIMSS
1995

Genetisch-sokratisches Vorgehen

Anspruchsvolles Uben

Repetitives Uben (-)

Motivierung durch Lehrperson

Klieme et al., 2001

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung

Pythagoras 2002/03

Bewusstsein des Lernstatus im gesamten
Thema

Exploration des Vorwissens
Exploration der Denkweisen

Herausfordernde Probleme
Evolutiondrer Umgang mit Vorstellungen
Lehrperson als Mediator

Rezeptives Lernverstandnis (-)

Rakoczy & Pauli, 2006

K. A. im Unterricht
2006-2008

Problemldseprozess

Lehrperson als Mediator

Offene Aufgabenstellungen

Argumentatives Aushandeln von
Bedeutungen

Lebensweltbezug

Kleinknecht, 2010

TEDS-Instruct
2018

Anspruchsvolle Aufgaben und
Fragen

UnterstUtzung der Metakognition

Exploration des Vorwissens

Kognitiv anspruchsvolle
Unterrichtsmethoden

Férderung von
Erinnerungsprozessen

Schlesinger et al., 2018

TALIS
2018

Anspruchsvolle Fragen
Explizite Verknupfungen
Kognitiv anspruchsvolle Inhalte
Multiple Lésungswege
Mathematisches Versténdnis der Schiler*innen

Exploration der Denkweise

Bell et al., 2020
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Merkmale

* Aufbereitung zahlreicher Merkmalslisten zeigt zwei Schwerpunktsetzungen

Auswahl und fachlich EN seobachung .
gehaltvoller Aufgaben EN Schiilerinnen
_ Lehrerkraft |
Beobachtun ]
Unterstiitzung der kognitiven Aktivitat Sc::leariin:ei 35
der Schuler*innen —
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Merkmale

» Weitere Merkmale zeigen Herausforderung von fehlenden Konstruktgrenzen

Muhe, Anstrengung und

Durchhaltevermogen
@ Metakognitives und
@ selbstreguliertes Lernen

O~ pl-
°"° Aktives Lernen mit hoher
{ ) . .
@ Verarbeitungstiefe
| g

Passives Lernen mit geringer

Elj Verarbeitungstiefe

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung

Beobachtung
Schiiler*innen
Lehrerkraft

Beobachtung
Schiiler*innen

Lehrkraft

Beobachtung
Schiiler*innen

Lehrkraft

Beobachtung
Schiiler*innen

Lehrkraft

13

13

10
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Empirische Einordnung

* Angenommene Wirksamkeit aufgrund des Prozess-Produkt-Paradigmas

Angebot Nutzung Wirkungen
Kognitive Verarbeitungs-
Aktivierung tiefe

Schulerleistung/

konzeptuelles
/ Verstandnis
n._ =
Klasse » Time on task I

fuhrung

Schulermotivation

Erleben von
Konstruktive . Autonomie,

Unterstutzung Kompetenz, sozialer
Eingebundenheit

Klieme et al. (2006)

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung 21.05.2026 | 19



Empirische Einordnung

-

-

-
/

Pythagoras

dactio
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Blitzlichter

Primar empirisch abgeleitetes Konstrukt mit
theoretischer Anbindung im Nachhinein.

Minimalkonsens in Definition, aber theoretische
Unscharfe und fehlende theoretische Fundierung.

Verwendete Items aus dem Entstehungskontext
entsprechen nicht dem heutigen sehr heterogenen
Verstandnis vom Konstrukt.

Konzeptualisierung fokussieren auf Auswahl und Einsatz
der Aufgabe und Unterstutzung nach Implementation.

Hinweise zur Wirksamkeit des Konstrukts gegeben, vor
allem fiir Mathematik und Nawi, aber zum Teil auch nicht.

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung
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Herausforderungen: Konstruktgrenzen erarbeiten

* Integration uber mehrere Theorien (Bikner-

Ashbans & Prediger, 2010) _
ek ioksebigl

* Hierachisierung von Theorien (Klauer, 1985)

« Relationierung zu anderen Konstrukten
(Praetorius & Charalambous, 2023)

,Kognitive Aktivierung als theoretisch

unterspezifizierte Dimension®
(Praetorius & Grasel, 2021, S. 177)

Pauli et al. (2008)
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Herausforderungen: Nutzlichkeit fur die Praxis scharfen

* Umsetzung eines kognitiv aktivierenden
Unterrichts ist nicht an einen
bestimmten Instruktionsansatz oder
einer bestimmten Form der
Unterrichtsinszenierung gebunden.

»[...] dass der Terminus kognitive Aktivierung »nicht
unbedingt zum padagogischen Standardvokabular von

Lehrpersonen gehore«®,
(Albers 2021, S. 6 in Bezug auf Heymann 2015, S. 6)

* Vielmehr subsummiert kognitive
Aktivierung mittlerweile eine Reihe von
Aufgabenmerkmalen und
Interaktionsprozessen im Unterricht,
die dazu dienen sollen, die
Schuler:innen anzuregen.

Pauli et al. (2008); Zimmermann & Reusser (2023)
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Herausforderungen: Voraussetzungen thematisieren
» Adaptivitat
« Balance zwischen Unterstiitzung und Uberforderung

* Umgang mit heterogenen Voraussetzungen der Schuler:innen

* Lernzielorientierung
* Berucksichtigung der Zielorientierung und Fachspezifizitat

* Lerngegenstandsspezifische kognitive Aktivierung (Keller et al., 2024)

* Orchestrierung des Unterrichts
* Beachtung der Sequenzialitat

* |nstruktion vs. Konstruktion

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung
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INSULA
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Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

* Arbeitsgemeinschaft Externe Evaluation von Schulen (argev) lancierte das Drei-
Jahresprogramm Qualifizierung in der Unterrichtsbeurteilung (2018-2020)

* Zusammenarbeit argev und Universitat Zurich

* Entwicklung eines Instrumentariums zur Beurteilung von Unterrichtsqualitat im
Rahmen der externen Schulevaluation

* Entwicklung eines Qualifizierungsangebots zum neuen Instrumentarium zur
Beurteilung von Unterrichtsqualitat

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung 21.05.2026 | 26



Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung
* Ausrichtung am MAIN-TEACH Modell

Kernebene

Beglinstigende Ebene

Adaptivitat
Zugrundeliegende Ebene

aex gigenvera l’)iﬁ'v\/o,.l.ul7
i

< (V)
XS & A,
S €, 2
< > (<‘g St S
QO T
& s Themg, T,
- 0 K . —
25 2 '5(\ S@ & 2 o
= o < > 9 [\ & @
< Gl @ 9 e e 2 o) g2 o
[} > ®
5 g2 £ 2/ < & NI 05 Z Ss5
£ 223 c IS ® 2 ST g =
s — P 553 5 i ® S 2gc — P SE8
= £S5 \ “j = 13a 5%%
g <% - & S 5 e 528 533
=) @ £ = S @ ~ IS ® N 5
c = — C)? 0b D S S o 0]
2% ) ~)Mext® S N ? =
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OIS 20 &8 &
. % , A+ &
% g und

*Lerngegenstand: Zusammenspiel aus
Lernzielen, Inhalten und (Fach-)Methoden

Praetorius et al. (2023)
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https://zenodo.org/records/8280389

Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

 Differenzierung von Dimensionen und Subdimensionen

arge ) niversitit

i Zirich™

| n d i ka to r 1 Wida Wemmer-Rogh, Leonie Gossner

Fabienne Wehrli & Anna-Katharina Praetorius

INSULA 2.0

S u b d i m e n S i O n A Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

ausgerichtet auf den Lehrplan 21

I nd i kato r o e 0 im Auftrag von argev

TInstitut fur Erzichungswissenschaft, Freiestrasse 36, 8032 Zirich

z.B. «Die Aufgaben
lassen mehrheitlich
verschiedene
Loésungswege und —
eigene Denkweisen zu.»

Dimension Subdimension B

z.B. Kognitive
Aktivierung

Subdimension ...

z.B. Die Aufgaben sind gehaltvoll
und auf das kognitive Niveau der
Schiiler:innen abgestimmt.

Wemmer-Rogh et al. (2023)
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Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung
* Grundideen als Einschatzungshilfen

KA: Kognitive Aktivierung

Grundidee:

Das Ziel von kognitiver Aktivierung ist es, Schiiler*innen zur vertieften Auseinandersetzung mit Lerninhalten anzuregen (Klieme et al., 2001: Kunter &
Voss, 2011: Lipowsky. 2020). Dies wird als Schliissel fiir eine langfristige und gut vernetzte Wissensstruktur angesehen (Kunter & Trautwein, 2013). Die
Schiiler*innen werden angeregt, eigene Gedanken, Konzepte und Losungswege darzulegen, zu begriinden und zu vergleichen (Lipowsky. 2006). Solche
Lernprozesse kénnen iiber die Auswahl und den Einsatz von Aufgaben (task as planned) und die unterrichtliche Begleitung unterstiitzt werden (task in
progress) (Ellis, 2003: Legutke, 2006). Aufgaben mit kognitiv aktivierendem Potenzial (KAl) sind komplex und erfordern eine eigene
Auseinandersetzung mit den Lerninhalten (Jacobs. 2008). In der Forschung wird zunehmend diskutiert. inwiefern eine solche vertiefte
Auseinandersetzung nicht nur auf einer kognitiven Ebene stattfindet. sondern um eine motorische. #sthetische und emotional-involvierte Ebene je nach
Fach zu erginzen ist (Practorius & Grisel, 2021). Nach der Aufgabeneinfithrung kénnen die Lehrpersonen durch ihr unterrichtliches Handeln die
kognitiven Aktivititen der Schiiler*innen unterstiitzen (KA2)., beispielsweise mit einem fachlich anspruchsvollen Diskurs und didaktisch
abgestimmten Mitteln (Kunter et al., 2005:; Lipowsky. 2006).

Achtung:

s Die allenfalls eingesetzten Aufgabenblitter, Wandtafelbilder oder Prisentationen sind relevant fiir die Beurteilung dieser Dimension.

e  Wihrend bei KA1 lediglich die eingesetzten Aufgaben und nicht deren Umsetzung im Unterricht bewertet werden, umfasst die Bewertung von KA2 die
kognitiv aktivierende Umsetzung der Aufgaben im Rahmen des Unterrichts. So kann beispielsweise eine sehr herausfordernde Aufgabe (hohe
Beurteilungsstufe bei KA1) durch die Lehrpersonen im Unterricht so kleinschrittig bearbeitet werden. dass diese die Schiiler*innen nicht mehr kognitiv
herausfordert (tiefe Beurteilungsstufe bei KA2).

e Tbungsaufgaben konnen ebenfalls kognitiv aktivierend sein. wenn Schiiler*innen im Prinzip des anspruchsvollen oder intelligenten Ubens dazu

aufgefordert werden, erlernte Inhalte und Fahigkeiten auf neue Kontexte und Situationen anzuwenden (z. B. Transferaufgaben).

KA1: Die Aufgaben sind gehaltvoll und auf das kognitive Niveau der Schiilerinnen abgestimmt.

Grundidee: Aufgaben mit kognitiv aktivierendem Potenzial sind herausfordernde und gleichzeitig auf den individuellen Lernstand der Schiiler*mnen
abgestimmte Aufgaben (Kunter & Trautwein. 2013: Vygotsky. 1977). Es sind Aufgaben. die zum vertieften Nachdenken und zu einer elaborierten
Auseinandersetzung mit dem Unterrichtsgegenstand anregen (Jacobs, 2008: Lipowsky. 2006). Eine solche vertiefte Auseinandersetzung kann neben der
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KA1l Die Aufgaben sind gehaltvoll und auf das kognitive Niveau der
Schiiler*innen abgestimmt

Grundidee:

* Aufgaben losen komplexe mentale Prozesse aus

Nicht nur Abrufen von bestehendem Wissen

Vertieftes Nachdenken

Elaborierte Auseinandersetzung

Reflektierter Umgang mit Sachverhalten

Individuelle Lern- und Bearbeitungswege

Selbstentdeckender und -erforschender Zugang zu Inhalten

Problemloseorientierte Prozesse

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung 21.05.2026 | 30



KA2 Die kognitive Aktiviertheit der Schiler*innen wird unterstiitzt

Grundidee:

* Unterrichtliches Handeln unterstiitzt kognitive Aktivitat
* Aktive produktive Auseinandersetzung wird aufrechterhalten
* Verknuipfungen mit Vorwissen werden aufgezeigt

* Ausdauernde Bearbeitung wird verstarkt

* Anforderungsgehalt wird nicht reduziert

* Denkweisen werden eruiert

* (Miss)konzepte werden aufgearbeitet

» Lehrpersonen, Schuler*innen und didaktische Mittel

» Fragetechniken, Gesprache, Diskussionen

Universitat Ziirich | argev-Netzwerktagung 21.05.2026 | 31



Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

» Beispielindikatoren als Einschatzungshilfen

KA1: Die Aufgaben sind gehaltvoll und auf das kognitive Niveau der Schiiler*innen abgestimmt.

Beispielindikatoren

+ Die Aufgaben beinhalten vorwiegend Wissensfragen, welche keine tieferen Verarbeitungsprozesse hervorrufen.

e Die Aufgaben lassen nur eine Antwort zu bzw. lassen sich in miindlicher Form nur mit «Ja» oder « Nein» beantworten.

1 | » Ein Grossteil der Schiiler®innen 18st die Aufgaben. ohne lange dariiber nachzudenken oder dabei mit Schwierigkeiten konfrontiert zu sein.
e Die Aufgaben haben cinen sofort ersichtlichen Lésungsweg.

+ Die Aufgaben sind fiir die Schiiler*innen zu herausfordernd. also nicht auf ihr Niveau abgestimmt.

o Vereinzelt werden Aufgaben gestellt. die vernetztes Denken anregen und auf das kognitive Niveau abgestimmt sind.
« Durch die Aufgaben werden wenig Problemldseprozesse und wenig eigenes Nachdenken eingefordert (z. B. Liickentext-Aufgaben mit vorgegebenen
Antworten).

[ )

e Die Aufgaben lassen mehrheitlich verschiedene Lésungswege und eigene Denkweisen zu. ohne die Schitler®*innen zu unter- oder iiberfordern.

e Die Aufgaben erfordern ein Vergleichen, Analysieren und Reflektieren von Inhalten und Handlungen (z. B. «Stell dir vor. dass...», «Priife, ab...»,
«Was wiirde passieren, wenn...»).

« Die Aufgaben erfordern Transferleistungen der Schiiler®innen. indem sie bereits Gelerntes auf neue Situationen anwenden miissen.

+ Die Aufgaben férdern die Entwicklung von kreativen und neuen Lésungswegen.
+ Die Aufgaben kdnnen auf verschiedenen Schwierigkeitsniveaus nach individuellem Lernstand geldst werden. Sie sind fiir alle Schiiler*innen
kognitiv herausfordernd. aber nicht iiberfordernd.

« Die Aufgaben regen die Schiiler*innen dazu an. eine als erstaunlich oder widerspriichlich empfundene Gegebenheit zu erkliren.

Beurteilungsstufen

Wenig ausgeprigt Missig ausgeprigt Uberwiegend ausgeprigt Umfassend ausgeprigt Nicht beurteilbar
| 2 3 4

O
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Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

» Beispielindikatoren als Einschatzungshilfen

KA2: Die kognitive Aktiviertheit der Schitler*innen wird unterstiitzt.

Beispielindikatoren

+ Die Lehrpersonen stellen den Schiiler*innen keine offenen, anspruchsvollen Fragen zu den Aufgaben, um die Schiiler®innen bei der inhaltlichen
Auscinandersetzung zu unterstiitzen.

1 | * Es wird von den Schiiler*innen nicht verlangt, thre Arbeitsschritte zu begriinden.

» Die Lehrpersonen geben alle Erklirungen selbst und es kommen kaum Dialoge zu den Inhalten vor.

o Begriindungen und Verkniipfungen von Inhalten finden weder durch Schiiler®innen noch durch Lehrpersonen statt.

* Die Lehrpersonen holen bei einer Aussage der Schiiler*innen eine Begriindung ein, geben sich allerdings mit einfachen und oberflichlichen
Antworten zufrieden, ohne das Denken weiter zu eruieren.

» Von Schiiler*innen gedusserte Schwierigkeiten werden zunéchst mit Riickfragen erwidert. um eigenstindige Uberlegungen anzuregen. jedoch dann
schnell von den Lehrpersonen selbst aufgeldst.

[ %)

o Die Lehrpersonen reduzieren sofort den Anforderungsgehalt. wenn Schiiler*innen um Hilfe bitten.

« Die Lehrpersonen ermutigen die Schiiler*innen herausfordernde Problemlésungsaunfirige anzugehen.

o Fiir verschiedene Losungswege werden Erklirungen, Begriindungen und eigene Denkweisen der Schiiler®innen aktiv und engagiert erfragt.

3 | » Die Lelrpersonen verwenden iiberwiegend Fragetechniken. die die kognitive Aktiviertheit aufrechterhalten und das schlussfolgernde Denken
anregen.

» Es finden ein vertiefter Austausch zu den Inhalten und elaborierte Klassendiskussionen statt.

¢ Die Schifler*innen werden angeregt. selbststindig neue Inhalte mit ithrem Vorwissen in verschiedenen Bereichen zu verkniipfen. m einen grésseren
4 Zusammenhang einzuordnen und darzustellen (z. B. Plakat, Zeichnung. Mindmap).

o Die Lehrpersonen fordern die Schiller®innen dazu auf. selbst Hypothesen und Vermutungen zu generieren und zu iiberpriifen.

Beurteilungsstufen

Wemg ausgeprigt Massig ausgeprigt Uberwiegend ausgeprigt Umfassend ausgepragt Nicht beurteilbar
1 . 3 4

O
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Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

» Beobachtungsfoki als Einschatzungshilfen

Intensitat: Wie bedeutsam ist die Beobachtung fir den Unterricht?

Beispiel: Unterbrechen Schiiler:innen durch ihre Storung den gesamten Unterricht
oder wird die Storung anderweitig unterbunden?

Haufigkeit: Wie oft kam die Beobachtung vor?
Beispiel: Wie oft stort ein:e Schiiler:in?

Verteilung: Wie viele Personen betrifft die Beobachtung? Wie viele Personen sind beteiligt?

Beispiel: Wird die gesamte Klasse gestort, nur eine Gruppe oder Einzelne?
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Instrumentarium zur Unterrichtsbeurteilung

* Einordnung der Beobachtungen entlang von 4 Beurteilungsstufen

m (T EEE EEEE
1 2 3 4
Wenig Massig Uberwiegend Umfassend
ausgepragt ausgepragt ausgepragt ausgepragt
Ungenugende Funktionsfahige Gute Herausragende
Unterrichts- Unterrichts- Unterrichts- Unterrichts-
praxis praxis praxis praxis

Landwehr und Steiner (2007)
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Videobeispiel 1
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Videoportal

STARTSEITE > FORSCHUNG PROJEKTE > KOMPETENZORIENTIERTE, FACHSPEZIFISCHE UNTERRICHTSENTWICKLUNG > E-PORTALKFUE

> E-PORTAL KOMPETENZORIENTIERTE FACHSPEZIFISCHE UNTERRICHTSENTWICKLUNG

E-Portal Kompetenzorientierte fach-
spezifische Unterrichtsentwicklung

Fachdidaktische Fallarbeit in der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen

Das E-Portal KFUE

Ausgehend von fachdidaktischen und unterrichtsbezog Grundlagen entwickelten
Dozierende der Padagogischen Hochschule Bern in Zi rbeit mit Lehrp
exemplarische Unterrichtseinheiten in sieben Fachbereichen, erprobten, videografierten und
P H Be n X werteten diese aus. Das hauptsachliche Ziel des Projekts Kompetenzorientierte
| Padagogische Hochschule fachspezifische Unterrichtsentwicklung war es, aufbereitete Unterrichtsvideos fiir
~~ ;;:i::.::mm unterschiedliche Bereiche der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen zur Verfigung zu
Unterrichtsentwickiong stellen. Zusammen mit weiteren Unterlagen und Materialien sowie theoretischen

! |
- Grundlegungen dienen sie als Fallbeispiele fiir die videobasierte fachdidaktische Fallarbeit
N Damit soll auch die fachspezifische Unterrichtsentwicklung unterstiitzt werden.
( Anmeldung / Nutzungsbestimmungen
. * Anmeldung fiir Einzelpersonen

¢ Anmeldung fir Nutzung in Veranstaltungen/Kursen
« Informationen zur Anmeldung und Switch edu-ID

* Nutzungsbestimmungen

Xontakt und impressum
 Kontakt / Impressum
 infokofu@phbern.ch

for di

Die videobasierten Fallbeispiele des E-Portals KfUE sind auf dem Meta-Videoportal 2 der
Westfalischen Wilhelms-Universitat Manster aufgelistet.

Zu den Fachbereichen
https://www.phbern.ch/forschung/projekte/kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung/e-portal-kfue/e-portal-

kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung
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https://www.phbern.ch/forschung/projekte/kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung/e-portal-kfue/e-portal-kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung
https://www.phbern.ch/forschung/projekte/kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung/e-portal-kfue/e-portal-kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung

Fallbeispiel 1

 Raume, Gesellschaften, Wirtschaft

o 2.Zyklus

 Situationen am eigenen Wohnort
* Transport und Handel

 Herkunft von Produkten

https://tube.switch.ch/videos/9728dd18

KfUE - Fachbereich NMG
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https://tube.switch.ch/videos/9728dd18

Videobeurteilung 1
* Bitte beantwortet die Fragen auf Mentimeter:

* https://www.menti.com/alhvhspogv7c
* Code56014114
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https://www.menti.com/alhvhspogv7c

Vielen Dank fiirs Zuhoren & Mitmachen!
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Videobeispiel 2
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Videoportal

STARTSEITE > FORSCHUNG PROJEKTE > KOMPETENZORIENTIERTE, FACHSPEZIFISCHE UNTERRICHTSENTWICKLUNG > E-PORTALKFUE

> E-PORTAL KOMPETENZORIENTIERTE FACHSPEZIFISCHE UNTERRICHTSENTWICKLUNG

E-Portal Kompetenzorientierte fach-
spezifische Unterrichtsentwicklung

Fachdidaktische Fallarbeit in der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen

Das E-Portal KFUE

Ausgehend von fachdidaktischen und unterrichtsbezog Grundlagen entwickelten
Dozierende der Padagogischen Hochschule Bern in Zi rbeit mit Lehrp
exemplarische Unterrichtseinheiten in sieben Fachbereichen, erprobten, videografierten und
P H Ber n X werteten diese aus. Das hauptsachliche Ziel des Projekts Kompetenzorientierte
| Padagogische Hochschule fachspezifische Unterrichtsentwicklung war es, aufbereitete Unterrichtsvideos fiir
Koapetensodentiote ) unterschiedliche Bereiche der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen zur Verfigung zu
Urneentwicieng | stellen. Zusammen mit weiteren Unterlagen und Materialien sowie theoretischen

Grundlegungen dienen sie als Fallbeispiele fiir die videobasierte fachdidaktische Fallarbeit
Damit soll auch die fachspezifische Unterrichtsentwicklung unterstiitzt werden.

Anmeldung / Nutzungsbestimmungen

* Anmeldung fiir Einzelpersonen

¢ Anmeldung fir Nutzung in Veranstaltungen/Kursen
« Informationen zur Anmeldung und Switch edu-ID
» Nutzungsbestimmungen

Xontakt und impressum
 Kontakt / Impressum
 infokofu@phbern.ch

Die videobasierten Fallbeispiele des E-Portals KfUE sind auf dem Meta-Videoportal 2 der
Westfalischen Wilhelms-Universitat Manster aufgelistet.

Zu den Fachbereichen

https://www.phbern.ch/forschung/projekte/kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung/e-portal-kfue/e-portal-
kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung
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Fallbeispiel 2
 Mathematik
* 2. Zyklus
* Plane und Karten
e Flachen mit Quadratmetern ausmessen

 Quadratmeter erarbeiten

https://tube.switch.ch/videos/d670f6dc _
KfUE - Fachbereich Mathematik
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Videobeurteilung 2

* Bitte beantwortet die Fragen auf Mentimeter:

* https://www.menti.com/alh9kqyrzw37
e Code 67384457
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https://www.menti.com/alh9kqyrzw37

Vielen Dank fiirs Zuhoren & Mitmachen!
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